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Abstract

An unserer Schule gibt es, vom Kindergarten bis zur dritten Klasse, sieben Kinder, die den
DaZ-Unterricht besuchen. All diese Kinder wollte ich gleichzeitig und altersdurchmischt un-
terrichten. Der spezielle Fokus galt dabei der Lesesozialisation, insbesondere der An-
schlusskommunikation.

Wir haben uns intensiv mit Geschichten aus verschiedenen Bilderbuchern befasst und uns
anschliessend dartber ausgetauscht. Es war mir wichtig, dass am Ende der Einheit alle Kin-
der alleine eine Bilderbuchgeschichte prasentieren und die Anschlusskommunikation dar-
Uber selbstandig leiten konnten.

Fortschritte in den verschiedenen Kompetenzen habe ich in einem Protokollbogen festgehal-
ten. Die gréssten Fortschritte erzielten die Kinder in der Dialogfahigkeit und in der Qualitat

der Redebeitrage.
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1 Einleitung

Unsere Primarschule ist eine kleine Schule in einer sehr landlichen Umgebung. Bereits seit
drei Jahren werden wir Lehrpersonen von einem Coach im altersdurchmischten Lernen
(AdL) begleitet. Der Unterricht in Deutsch als Zweitsprache (DaZ) wird mehrheitlich integriert
in der jeweiligen AdL-Klasse unterrichtet. Gerne méchte ich diese Unterrichtsform auch im
DaZ einsetzen und das Potential, das diese Unterrichtsform in sich birgt, flr die Lesesoziali-
sation nutzen.

An unserer Schule sind es nur gerade sieben Kinder, fir die DaZ-Lektionen gesprochen
sind. Nun mdchte ich diese sieben Kinder — vom Kindergarten bis zur 3. Klasse — gleichzeitig
und altersdurchmischt im Bereich der Lesesozialisation férdern. Dabei sollen folgende Fra-
gestellungen im Vordergrund stehen:

* Wie soll eine Unterrichtseinheit mit dem Fokus auf der Lesesozialisation aufgebaut
sein und welche Formen des gemeinschaftlichen Lernens eignen sich fur ein férderli-
ches Lernklima?

* Wie kénnen dabei sowohl die lesenden, wie auch die nichtalphabetisierten Kinder
gleichermassen gefordert werden?

* Wie kénnen dabei das Potenzial der unterschiedlichen Erfahrungsstande und die
Kompetenzen der Kinder genutzt werden?

Fur die Umsetzung habe ich mir einen Rahmen von einer Lektion pro Woche Uber einen
Zeitraum von vier bis sechs Wochen vorgestellt. Sollten wir dabei gute Erfahrungen machen,
so kénnte dieses Projekt zu einem spateren Zeitpunkt auch wieder aufgegriffen und fortge-

fuhrt werden.

Worum es bei der Lesesozialisation und im altersdurchmischten Lernen eigentlich geht,

mochte ich im folgenden Theorieteil klaren.

2 Theoriebezug

2.1 Altersdurchmischtes Lernen

Auf das altersdurchmischte Lernen bin ich bereits 2008 gestossen. Ich besuchte damals im
CAS 4-8 ein Modul bei Edwin Achermann, der uns einen Einblick in sein noch unveroffent-
lichtes Buchprojekt gewahrte. Zunachst schreibt Achermann (2009) dort von einer Padagogik
der Vielfalt in der das altersdurchmischte Lernen, wie auch die integrative Schulung, eine
Organisations- beziehungsweise Kulturform darstellen. «Eine Padagogik der Vielfalt gesteht

jedem Kind das Recht zu, sich ohne Etikettierung nach seinen Méglichkeiten in einer hetero-
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genen Gemeinschaft zu entwickeln und dabei von den Lehrpersonen und anderen Kindern
unterstitzt zu werden. Jedes Kind hat so die Chance, seine persdnlichen Méglichkeiten aus-
zuschoépfen und die flr eine pluralistische, demokratische Gesellschaft notwendigen Kompe-
tenzen zu entwickeln.» (S.11) Gerade fur Kinder mit einer anderen Muttersprache als
Deutsch scheint mir dieser Ansatz flir das Unterrichten wichtig: Jeder nach seinen Méglich-

keiten, ohne Etikettierung und unterstitzt durch Peers und Lehrpersonen.

Altersdurchmischtes Lernen wird aber auch als padagogischer Ansatz verstanden (vgl.
Achermann, 2011, S. 23), der den natirlichen Begebenheiten einer Klassengemeinschaft
Rechnung tragt. «Wenn es normal ist, verschieden zu sein, braucht es auch keine Anstren-
gung, alle Kinder gleichzuschalten.» (S. 24)

Bei meinem Vorhaben ist der Sozialansatz des altersdurchmischten Lernens zentral. «Mit
dem Sozialansatz nutzt die Lehrperson die Vielfalt der Schilerinnen und Schiler flr das
Lernen. Sie gestaltet den Unterricht und das Zusammenleben so, dass die Kinder Uber die
einzelnen Klassen hinaus miteinander und voneinander lernen, dass die Grossen Verantwor-
tung Ubernehmen und die Kleinen in die Gemeinschaft einfiihren, dass altersunabhangige
lernstandsheterogene und —ahnliche Gruppen zusammenarbeiten, dass alle Kinder mog-
lichst oft gemeinsam an der gleichen Sache lernen, dass Kinder lehren, dass Lehrpersonen
die AdL-Klassengemeinschaft und die Schulgemeinschaft gemeinsam mit den Schilerinnen
und Schilern gestalten.»

Miteinander und voneinander lernen, das gefallt mir sehr gut. Ich kann jeden Tag in unserem
Schulhaus erleben, wie Kinder einander etwas erklaren, wie sie bei anderen Kindern Hilfe
holen, einer Mitschilerin zuschauen, wie sie etwas erledigt, oder wie ein Schiiler den Bank-
nachbarn ermahnt, dass gerade nicht der Zeitpunkt zum Schwatzen sei. Manchmal flhlt es
sich an wie in einer grossen Familie. Die alteren Kinder Gbernehmen Verantwortung fir die
jungeren, helfen und sind Vorbilder. Die jingeren Kinder schauen, wie es die grossen ma-
chen und wollen auch das erreichen, was diese konnen. Sie sehen, wie altere Kinder Ver-
antwortung flr ihr Lernen Gbernehmen und wollen es ihnen gleichtun. In den drei Jahren, die
ich nun bereits altersdurchmischt unterrichte, konnte ich erleben, dass die Ideen, die Acher-
mann (2011) in seinem Buch vertritt, in meiner Klasse und in unserem Schulhaus funktionie-
ren. So haben wir bisher schon einige Gesamtschulanlasse durchgeflihrt, bei denen wir alle
Kinder vom Kindergarten bis zur 5. Klasse durchmischt unterrichteten. In allen Klassen wird
ein Forum abgehalten, in dem Erfolge gefeiert werden, Austausch Uber das Lernen stattfin-
det oder Fragen des Zusammenlebens diskutiert werden. Der in allen Klassen praktizierte

Morgenkreis ist eine Form des Forums und ein Bestandteil der Wochenstruktur. Auch die
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Versammlung ist ein Baustein des Zusammenlebens und wird in unserer Schule gerade ein-
gefuhrt. In der Versammlung treffen sich alle Schilerinnen und Schiler, sowie die Lehrper-
sonen, jeder hat eine Stimme und kann so mitbestimmen. Das Zusammenleben, Lernen und
Arbeiten wird so gemeinschaftlich geregelt. Die Versammlung wird von einzelnen Schilerin-
nen und Schilern geleitet. Es kdnnen Antrage gestellt werden, diese werden in Gesprachs-
gruppen behandelt und die Ergebnisse im Plenum vorgestellt. Anschliessend werden Ab-
stimmungen durchgeflhrt. (vgl. S.147 — 165)

Eine grosse Herausforderung im altersdurchmischten Lernen ist die Wochenstruktur. Dabei
gilt es, Lektionen- und Facherdenken Uber Bord zu werfen und ganz neue Wege in der Un-
terrichtsgestaltung zu gehen. Achermann (2009, 2011) unterscheidet folgende vier Unter-
richtsbausteine:

* Thema

* Freie Tatigkeit

*  Kurs

¢ Plan

Im Baustein Thema geht es darum, dass die Schiilerinnen und Schller einzeln oder in Inte-
ressensgruppen an einem gemeinsamen Thema arbeiten. Hier wird facherverbindendes
Lernen angeboten, das die Kinder ihrem Erfahrungs- und Lernstand entsprechend mitgestal-
ten kdénnen, es bearbeiten also nicht alle Kinder die gleichen Aufgaben. Die Erkenntnisse
und das Wissen, das die Schilerinnen und Schiler aus so einer Einheit erlangen, sind des-
halb sehr individuell und werden im Idealfall in irgendeiner Form einzelnen Mitschilern und
Mitschilerinnen, der Klasse, der Schule oder auch den Eltern prasentiert. Im Baustein The-
ma arbeite ich oft mit Spiel- und Lernumgebungen (vgl. Sérensen, 2005) oder Ateliers (vgl.
Riss, Maria 2014, Teil 2).

Der zweite Baustein ist die Freie Tatigkeit, hier lernen die Kinder ihren Bedirfnissen entspre-
chend. Sie vertiefen Gelerntes, entdecken Neues und lernen, Freirdume zu nutzen, indem
sie eigene Lernziele definieren, ein geeignetes Vorgehen planen und anschliessend ihr Ler-
nen Uberprifen und reflektieren. Die Lehrperson gibt bei der Themenwahl den Rahmen vor,
stellt ein Lernarrangement zur Verfligung oder hilft bei der Planung von individuellen Projek-
ten. Woméglich mdchte ein Kind das Schuhe Binden lernen, drei andere informieren sich in
einem Sachbuch Uber die Kuh und bereiten einen Vortrag fir die Klasse vor, wahrend eine

andere Gruppe mit der Barenrolle Ubt, eine Lange im Gang zu fahren.
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Im Kurs werden lernstandsahnliche, klassenorientierte oder fachorientierte Gruppen syste-
matisch angeleitet. Die Lehrperson gibt in vorwiegend frontaler Weise den Schilerinnen und
Schdilern Instruktionen. Die Kinder werden so weit angeleitet, dass sie anschliessend eigen-
standig weiterarbeiten kdnnen. Im Kurs vermittle ich Wortschatz, eine Grammatikeinfihrung
oder die Repetition einer Rechtschreibregel. Als DaZ-Lehrperson arbeite ich haufig mit einer

lernstandsahnlichen Gruppe am Basiswissen.

Im Unterrichtsbaustein Plan arbeiten die Schilerinnen und Schiler selbststandig und syste-
matisch an Basiszielen und an ihren persénlichen Lernzielen. Jedes Kind hat seinen indivi-
duellen Plan, den die Lehrpersonen zusammengestellt haben. So arbeiten die Kinder zwar
am selben Thema, zum Beispiel den Adjektiven, einige haben aber mehr Aufgaben als ande-
re und einige 16sen schwierigere Aufgaben — je nach Lernstand des einzelnen Kindes. Als
DaZ-Lehrperson unterstitze ich die Schilerinnen und Schiler in der Planarbeit, berate die
Klassenlehrperson bei der Zusammenstellung der Plane oder erstelle individuelle Plane flr
einzelne Kinder. Kommen einzelne Schilerinnen und Schiiler irgendwo nicht weiter, so kann
ein Kurs eingeschoben werden, den die Klassenlehrperson, die Schulische Heilpadagogin
oder die DaZ-Lehrperson bernehmen kann. (vgl. 2009, S.29 — 68 und 2011, S.70 — 109)

So viel zu den Strukturen, die meinem Unterricht den Rahmen geben, die Philosophie, sozu-
sagen, die meinem Unterricht zu Grunde liegt. Nun mdchte ich aber die nachsten Zeilen der

inhaltlichen Absicht meines DaZ-Projektes, der Lesesozialisation, widmen.

2.2 Lesesozialisation

Das Thema Lesesozialisation hat mich im CAS in einer Sequenz mit Marie Riss (2014) von
Anfang an interessiert und ich wusste gleich, dass ich da mit meiner Arbeit im DaZ anknip-
fen wollte. Maria prasentierte uns eine Folie mit nachfolgender Grafik. Sie zeigt das
Mehrebenenmodell des Lesens von Rosebrock und Nix (2008, S.15).

Die Thematik hat mich seither nicht mehr losgelassen und so habe ich mich mit dem Buch
»Grundlagen der Lesedidaktik“ von Rosebrock und Nix vertieft auseinandergesetzt. Die drei
Ebenen des Kompetenzmodelles —Prozessebene, Subjektebene und soziale Ebene- sind
einander nicht unterstellt, vielmehr sind alle drei fiir das Lesen notwendig (vgl. S. 25). «Von
diesen drei unterschiedlichen Perspektiven wissen wir, dass sie alle sehr bedeutend fiir den
Erwerb von Lesekompetenz sind.» (S. 26) Fir eine systematische Leseférderung ist es wich-
tig, unterscheiden zu kénnen, welche Ebene mit einer Leseférdermassnahme Uberhaupt

gefordert wird. (vgl. S.14)
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In meinem DaZ-Projekt geht es um die soziale Ebene. Dazu ist es erst einmal wichtig, zu
wissen, worum es dabei geht und was in der Lesesozialisationsforschung denn erforscht

wird.

«Lesesozialisation meint alle sozial und individuell bedingten Prozesse, die im Lauf des Le-
bens dazu fuhren, dass Menschen (nicht) die Fahigkeiten, die Motivation und die Praxis ent-
wickeln, schriftsprachliche fiktionale wie nicht-fiktionale Texte sowohl in gedruckter als auch
in digitaler Fassung zu rezipieren. [...] Lesesozialisation lasst sich als Teil der Bildungsbio-
grafie begreifen, die sich inner- und ausserhalb der Schule vollzieht.» (Philipp, 2011, S. 29)

In seinem Buch ,Lesesozialisation in Kindheit und Jugend* fasst Maik Philipp (2011) Ergeb-
nisse und Erkenntnisse aus vielen Studien zusammen. Er gliedert seine Ausfiihrungen in
folgende zwei Hauptteile: Lesen und Sozialisation. Ich werde in den nachfolgenden Abschnit-

ten seine Gliederung ibernehmen und flr mich wichtige Erkenntnisse zusammenfassen.

2.2.1 Lesen

Ein wichtiger Aspekt des Lesens ist die Lesemotivation, diese gilt es hoch und stabil zu hal-
ten. FUr uns Lehrpersonen heisst das, heraus zu finden, was die Schilerinnen und Schiler
gerne lesen und welche Interessen sie damit verfolgen. Wollen die Kinder ihr Wissen erwei-
tern oder lesen sie zur Unterhaltung? Falls die Schilerinnen und Schdiler freiwillig in ihrer
Freizeit lesen, so sollte an dieser Lektire angeknupft werden. «In der Lernforschung besteht
Einigkeit dartber, dass intrinsische Motivation bedeutsam flr Lernerfolg ist (Lepper & Her-
derlong, 2000; Schiefele & Schreyer, 1994 Urahne, 2008) — auch im Lesen. Entsprechend ist

die Férderung der intrinsischen Lesemotivation klar als wichtige Aufgabe der schulischen
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Leseférderung benannt (Hidi & Harackiewicz, 2000; Streblow, 2004; Wigfield, Guthrie, Tonks
& Perencevich, 2004).» (Philipp, 2011, S. 36)

Bei den verschiedenen Studien war aber auch immer wieder eine Form der extrinsischen
Motivation wichtig, namlich ein soziales Lesemotiv. Das bedeutet, dass Menschen lesen, um
sich mit anderen Uber das Gelesene auszutauschen. Auch hier ergibt sich fur die Schule ein
Anknupfungspunkt, um die Lesemotivation hoch zu halten.

Ein weiterer wichtiger Aspekt ist die Lesekompetenz und das Leseverstehen. Diese sind kei-
ne angeborenen Fahigkeiten, sondern werden in einem sozialen Umfeld mit Hilfe von kom-
petenten Anderen erlernt. Bei der Lesekompetenz dominiert die Leistung, die beim Erlesen
eines Textes erbracht wird. Hingegen ist beim Leseverstehen weniger die Leistung des Erle-
sens, als das Verstehen von Texten gemeint. «Das Verstehen beinhaltet drei Elemente: le-
sende Person, Text und Leseaktivitat. Mit der lesenden Person sind alle Fahigkeiten, Erfah-
rungen, Motivationen und das Wissen gemeint, die eine Person an die Leseaktivitat heran-
tragt. [...] Mit der Leseaktivitit sind die Absichten, Prozesse und Folgen des Lesens ange-
sprochen, wobei nicht nur dem Akt der Lektire, sondern auch der Zeit davor und danach
Betrachtung geschenkt wird.» (Philipp, 2011, S. 66) Beides, Lesekompetenz und Lesever-

stehen, sind wichtige Fahigkeiten und kénnen nicht klar voneinander abgegrenzt werden.

2.2.2 Sozialisation

Frihe Sozialisation geschieht in den Familien. Den Kindern werden Geschichten vorgelesen,
zusammen werden Lieder gesungen oder Kinderreime gesprochen. Dabei wird immer auch
Uber ,Literatur® im weitesten Sinne gesprochen, Werte und Haltungen werden vermittelt. «In
den persoénlichen Interaktionen von Kindern und ihren Eltern wird so von Geburt an das kul-
turelle Kapital Ubertragen, wovon vor allem Mittelschichtkinder profitieren, [...] wahrend Kin-
der aus prekaren sozialen Lagen ,habitus-arm’ sind und damit ohne eigenes Verschulden
und qua Geburt systematisch abgehangt werden.» (Philipp, 2011, S. 88/89)

Weiter berichtet Philipp, dass Mittelschichtseltern das Betrachten von Blichern und Vorlesen
vergnlglich und positiv gestalten, wahrend Unterschichtseltern das Lernen in den Vorder-
grund stellen. Dabei wurde festgestellt, dass Kinder, die angenehme Interaktionen beim Vor-
lesen erlebten, eine ausgepragte Lesemotivation in den ersten Schuljahren zeigten.

Haufiges Vorlesen wird als gunstig flr das Leseverstehen gesehen, wobei der Ausgestaltung
des Lesedialoges und der Qualitdt der Anschlusskommunikation eine hohe Bedeutung bei-

gemessen wird.
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Dass auch die Schule eine Rolle in der Lesesozialisation spielt, ist unbestritten, allerdings
konnten die Zusammenhange noch nicht befriedigend geklart werden. Bei Befragungen ha-
ben Jugendliche aus prekaren sozialen Lagen, oft ein in der Schule behandeltes Buch als
Lieblingsbuch genannt. Ebenso hat Philipp festgestellt, dass Lehrkrafte, die einerseits das
Lesen kognitiv vorentlasten oder andererseits die Schilerinnen und Schiiler zur Beschafti-
gung mit Texten ermuntern, in mittelbarem Zusammenhang zu einer erhdhten Lesemenge
stehen. «Derart stimulierte Heranwachsende nutzen mehr Lesestrategien und tauschen sich
mit Peers haufiger Gber Gelesenes aus, was dann mit erhéhten Leseaktivitdten korrespon-
diert.» (Philipp, 2011, S. 109)

Wichtig ist die Vermittlung von Fertigkeiten und Strategien in authentischen Lese- und
Schreibsituationen sowie ein reichhaltiges Leseangebot im Klassenzimmer, beziehungswei-
se der Leseecke. Ebenfalls positiv wirken sich angemessen hohe und erreichbare Erwartun-
gen und Ermutigung zum Lesen aus.

Leider wurde auch beobachtet, dass Jugendliche in der Schule nur selten mit Blichern kon-

frontiert werden, die sie wirklich interessieren.

Die dritte Lesesozialisationsinstanz sind die Peers. «Bereits bei Grundschulkindern ist der
Wunsch nach Gesprachen Uber Gelesenes mit ihren Freundinnen und Freunden ausgepragt
(Richter & Plath, 2005).» (Philipp, 2011, S. 134)

Der Einfluss der Peers ist noch sehr wenig erforscht, man nimmt jedoch an, dass die Lese-
motivation ebenso positiv, wie auch negativ unterstitzt werden kann, indem Interessantes
ausgetauscht, wie auch eine ablehnende Lesehaltung in der Gruppe zementiert werden

kann.

Was die Lesesozialisation generell unterstitzt, fasst Philipp (2011) in Anlehnung an Klauda
wie folgt zusammen:

e Starken und bekraftigen

* Observierbar lesen/Lesemodell sein

* Zusammen lesen

* Involvieren in Auswahl

* Anschlusskommunikationen

* Lesegelegenheiten und —materialien offerieren

«Anschlusskommunikation ist Teil der Lesekompetenz und meint die Verstandigung mit an-

deren Leserinnen, die Verstandigung Uber den Text und seine Bedeutungen.
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Zum Lesen gehdrt die Fahigkeit, sich Uber das eigene konstruierte Textverstandnis mit ande-
ren auszutauschen, dabei das eigene Textverstandnis zu erweitern, zu korrigieren, den Text
auf diese Weise neu zu durchdringen. Weiter gehéren auch soziale Fahigkeiten und Verhal-
tensweisen dazu: Toleranz gegenlber anderen Verstehensweisen und das gemeinsame

Aushandeln von unterschiedlichen Interpretationen.» (Sturm, 2014)

3 Ziele/Kompetenzen
Ich habe meine Absichten fir die Kinder und mich so festgelegt, dass ich jeweils fir beide
Schwerpunkte -das altersdurchmischte Lernen und die Lesesozialisation- Ziele formuliert
habe. Auf der Ebene der Schilerinnen und Schuler sind dies:
e Die Schulerinnen und Schdler sind in der Lage, sich mit jingeren, beziehungsweise
alteren Kindern Uber Blcher und Texte auszutauschen.
* Die Schulerinnen und Schiler kdnnen fur und mit anderen lesen/erzahlen.

* Sie kénnen beieinander Unterstitzung holen und/oder einem anderen Kind helfen.

Mit Schilerinnen und Schiler sind alle Kinder gemeint, auch die Kindergartenkinder; ebenso
meine ich alle beteiligten Kinder, wenn ich Kinder schreibe. Ich mache keine Unterscheidun-
gen zwischen Kindergarten und den einzelnen Klassen und gehe einzig von den individuel-
len Lernstanden der einzelnen Kinder aus. Meine vorrangigen Ziele habe ich wie folgt festge-
legt:
* Ich kann meinen Unterricht so gestalten, dass jedes Kind seinen Mdglichkeiten ent-
sprechend gefordert wird.
* Ich nutze dabei das Potenzial der unterschiedlichen Erfahrungen und Kompetenzen
der Schulerinnen und Schiler im altersdurchmischten Lesesozialisationsprozess.
* |ch kann Erkenntnisse Uber die Lesesozialisation im Kindesalter in meinen Unterricht

einfliessen lassen.

Mit meiner Arbeit mochte ich erreichen, dass...
* wirin unserer Schule, bzw. unserem Team Ressourcen und Zeitgefasse nutzen kén-
nen.
* ein erstes gemeinsames DaZ-Projekt den Anstoss zu regelmassiger stufenltibergrei-

fender Zusammenarbeit gibt.
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4 Umsetzung

Da ich auch ein Kind aus dem kleinen Kindergarten in meiner DaZ-Gruppe habe, wollte ich
ihm erst einmal Zeit lassen, sich im Kindergarten einzugewdhnen und habe beschlossen,
mein Projekt erst nach den Herbstferien zu starten. Ich konnte auf die Flexibilitat meiner Kol-
leginnen zahlen und setzte sechs Termine a eine Lektion Uber drei Wochen verteilt. Da ich
die Kinder in einer fachorientierten Gruppe anleiten méchte, sind die Lektionen im Baustein
Kurs verortet. In einer ersten Phase sollen die alteren Kinder Verantwortung tGbernehmen

und die jingeren anleiten.

4.1 Ablauf und Aufbau der Einheit

1. Lektion: Montag, 13. Oktober 10.10 — 10.55 Uhr

Die Kinder aus den verschiedenen Klassen stellen sich vor. Anschliessend haben alle Kinder
die Gelegenheit, sich in der Bibliothek umzuschauen und in den Blchern zu blattern. Mit der
Wahl der Bibliothek als Unterrichtsort mdchte ich die Kinder ,gluschtig” auf Blicher machen.
In der Zwischenzeit befrage ich die Kinder einzeln zu ihren Lieblingsgeschichten und Lieb-
lingsbichern. Ich méchte auch wissen, wo es Uberall Text gibt und wer ihnen Geschichten
vorliest. Der Bogen zur Vorbefragung befindet sich im Anhang.

Ich erzahle das Bilderbuch ,Pippilothek???“ von Lorenz Pauli. Ich habe dieses Buch gewahlt,
weil sich die Geschichte in einer Bibliothek zutragt und neben der Geschichte auch gleich die
Funktion einer Bibliothek erklart wird. In der Geschichte mochte der Fuchs die Maus fressen,
diese schafft es aber, den Fuchs mit Blchern abzulenken und ihn schliesslich so fir Blicher
Zu interessieren, dass er kein Interesse mehr hat, die Maus zu fressen. Sogar das mitge-
brachte Huhn verschont er, weil es ihm das Lesen beibringen kann.

Wir sprechen gemeinsam Uber den Text und die Bilder. Dabei flhre ich gleich das Vorgehen
bei der Anschlusskommunikation ein. Auf den Ablauf und die Hilfsmittel der Anschlusskom-

munikation gehe ich spater ein.

2. Lektion: Donnerstag, 16. Okt. 9.05 — 9.50 Uhr

Im Voraus habe ich eine Bicherauswahl bereitgestellt. Es ist mir wichtig, dass die Kinder die
Geschichten bereits auch durch die Bilder erfassen kénnen. Die Texte in den ausgewahlten
Blchern sind kurz und in einfachen Satzen geschrieben. Mittlerweile hat es auch eine kleine
Anzahl textlich vorentlasteter Biicher in unserer Bibliothek, diese habe ich den Kindern auch
zur Auswahl angeboten. So kann ich sicherstellen, dass die Kinder zwar auswahlen kénnen,

aber nicht durch eine riesige Auswahl Gberfordert werden. Es ist mir wichtig, dass kein Kind
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Uberfordert wird und die Lust an der Geschichte verliert, sondern, dass jedes Kind mit einem
Erfolgserlebnis in seine Klasse zuriickgehen kann.

Die Kinder schnuppern in der Blicherauswabhl, in 3er Gruppen suchen sie sich ein Buch aus.
Nun haben sie Gelegenheit, in der Gruppe das Buch anzuschauen und ein Kind, das bereits
lesen kann, liest den Text vor. Die Gruppen habe ich so zusammengestellt, dass in jeder
Gruppe ein alphabetisiertes Kind ist. Nun haben sie den Auftrag, das Buch vorzustellen, sie
mussen abmachen, wer welchen Teil der Geschichte erzahlt, und wer welche Bilder zeigt.
Bedingung ist, dass jeder etwa gleichviel zu tun haben muss. Auf diese Weise kdnnen die
Kinder innerhalb der Gruppe ihre Fahigkeiten einsetzen und einen Beitrag zum Gruppenre-
sultat beitragen. Nach der Prasentation leite ich die Anschlusskommunikation. Die bearbeite-
ten Blcher werden im Kindergarten, zur freien Verfligung der Kinder, deponiert. Ich finde es
wichtig, dass gerade die Kinder, die noch nicht lesen kénnen, Bilderblcher zur Verfliigung

haben, die sie auch kennen und mit anderen Kinder anschauen und erzahlen kénnen.

3. Lektion: Montag, 20. Oktober 9.05 — 9.50 Uhr

Zu zweit wahlen die Kinder heute ein Buch aus, schauen es zusammen an, lesen und pra-
sentieren anschliessend ihr Buch den anderen. Wiederum habe ich die Gruppen zusam-
mengesetzt und in jeder Gruppe ist ein Kind, das bereits lesen kann. Die Anschlusskommu-
nikation Gbernimmt jede Gruppe mit Hilfe von Bildern selber.

Alle Bilderbicher, die die Kinder flir ihre Prasentationen ausgewahlt haben, sind im Anhang

aufgefihrt.

4. Lektion: Donnerstag, 23. Okt. 9.05 — 9.50 Uhr Elternbesuchstag!

Diese Lektion ist gleich gestaltet wie die vorhergehende, jedoch sind die Zweiergruppen an-
ders zusammengesetzt. Mit jedem neuen Partner oder jeder neuen Partnerin erhalten die
Kinder neue Eindricke, Ansichten und Kommunikationsmaoglichkeiten. Heute ist Elternbe-
suchstag und ich méchte die Eltern in die Lektion einbeziehen. Sie sollen sich zu der Gruppe

ihres Kindes begeben und werden ermuntert, sich dort nach ihren Moéglichkeiten einzugeben.

5. Lektion: Montag, 27. Oktober 10.10 — 10.55 Uhr

Jedes Kind wahlt nun selber ein Buch aus, schaut es an oder liest und prasentiert es den
anderen. Die Kinder dirfen einander natlrlich helfen, wenn sie etwas nicht verstehen, auch
mich kann man bei Unklarheiten fragen. Allerdings gebe ich mich, wie auch in den vorherge-
henden Lektionen nicht aktiv ein, sondern lese in einem Buch. So bin auch ich ein «obser-

vierbares Lesemodell». (vgl. Philipp, 2011)
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Die Anschlusskommunikation leitet das jeweilige Kind alleine, wenn es nétig wird, kann ein

anderes Kind helfen.

6. Lektion: Donnerstag, 30. Okt. 10.10 — 10.55 Uhr

Wer beim letzten Mal noch nicht dran war, darf heute sein Buch vorstellen und die An-
schlusskommunikation alleine leiten.

Die Ruckmeldung zum Projekt machen die schreibenden Kinder selbststandig. Kinder, die
noch nicht schreiben kénnen, machen die Auswertung mit mir. Der Rickmeldebogen ist dem

Anhang beigefligt.

4.2 Anschlusskommunikation

Die Anschlusskommunikation ist mir ein besonderes Anliegen. In der Schule oder im Kinder-
garten sprechen wir zwar oft Uber Blcher und Geschichten. Diese Gesprache flhren aber
wir Lehrpersonen. Ich wollte nun den Kindern einen Ablauf in die Hande geben, den sie auch
zu Hause mit den Geschwistern oder den Eltern oder sogar in einem Rollenspiel mit ihren
Plischtieren anwenden kdnnen. Als Erstes stellt sich die Frage nach den wichtigen Figuren
und Charakteren, um die Figuren zu analysieren und um ihrer Wichtigkeit in der Geschichte
bewusst zu werden. Als zweiter Punkt kommt eine sehr persdnliche Aussage zu dem, was
einem am besten gefallen hat. Dies kann ein Bild, eine Textstelle oder eine Figur sein. Hier
war es mir wichtig, dass die Kinder auch zu begriinden versuchten, weshalb ihnen etwas
gefallen hat. Dann, gerade auch im Hinblick auf die Fahigkeit eigene Texte zu erfinden und
einzelne Elemente bewusst einzusetzen, die Frage nach der Lebenswirklichkeit. Also was
war an dieser Geschichte nicht erfunden, was gibt es wirklich und warum weiss ich das?
Und als Gegenpunkt dazu die vierte Frage zur Phantasie. Was gibt es nicht, was hat der

Autor oder die lllustratorin erfunden?

Ich habe vier A4-Blatter laminiert, auf denen Bilder als Gedachtnisstiitzen zu den Diskussi-
onspunkten abgebildet waren. Die Reihenfolge der Bilder war der Intensitat der Farben nach,
von hellgelb bis dunkelorange, geordnet. So konnten sich die Kinder an diesen Bildern orien-
tieren. Ein ahnliches Vorgehen hatte uns Susanne Peter bei der Prasentation des Lehrmittels

~Hoppla“ vorgestellt.

.

1. Wer in der Geschichte wichtig war und wie diese Figuren so sind. )5
. . . T ke %
(Figuren analysieren, Handlung erschliessen) e @f@
Abbildung 3: Jge mit Baby
14 Abbildung 4: Huhn
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My
2. Was mir besonders gefallen hat. ;‘giyl“
wo ariig
(Personliche Vorlieben formulieren) Abbildunﬁg 5: Lowe

3. Das ist auch in Wirklichkeit so.

Abbildung 6: Weltkugel

(Lebenspraktischer Bezug herstellen)

4. Das gibt es nicht, ist erfunden. Q?
jerd

(Phantasie wahrnehmen und aktivieren) Abbildung 7: Denkblase

5 Evaluation

Durch die gezielte Einteilung der Kinder in die Kleingruppen oder Partnerarbeit konnten die
Kinder ihr Potenzial sehr gut nutzen und ihre jeweiligen Erfahrungen und Kompetenzen ein-
bringen. Jedes Kind konnte auf seine Ressourcen zurlickgreifen. So haben sich die lesenden
Kinder stark an den Text gehalten. Sie wollten wissen, was da steht. Beim Erzahlen war es
dann nicht so einfach, vom Text weg und zu eigenen Satzen zu kommen. Die nichtalphabeti-
sierten Kinder haben vor allem die Bilder beschrieben. War ihnen aber etwas unklar, so ha-
ben sie sofort nachgefragt und sich bei den alteren Kindern Hilfe geholt. Mich haben die Kin-
der erstaunlich wenig gebraucht. Ich wurde lediglich herbeigerufen, wenn kein Kind ein ge-

suchtes Wort erklaren konnte.

Vor dem Projekt und in den letzten zwei Lektionen wahrend des Projekts habe ich den Lern-
stand der Kinder in einem Protokollbogen festgehalten. Ich habe dafir aus der CD-ROM zum
Einschatzungsraster (Bitterli Battig, 2012) einzelne, flr die Lesesozialisation wichtige, Indika-
toren herausgenommen und zu einem eigenen Dokument zusammengefasst. Meine Be-
obachtungen habe ich in folgenden Bereichen gemacht:

Literales Interesse, Kommunikationsbereitschaft, Dialogfahigkeit, Redebeitrag, aktiver und
produktiver Wortschatz, Zuhéren im Gesprach, Hoérverstehen bei Geschichten, Lesemotivati-
on und Satz- und Textlesen.

Bereits beim Zusammenstellen des Protokollbogens hatte ich Bedenken, ob es Uberhaupt
maoglich sei, in so kurzer Zeit einen Lernzuwachs festzustellen. Da die Lesesozialisation be-
reits mit der Geburt beginnt, sind diese sechs Lektionen verschwindend wenig. In der Zeit
zwischen den Sommer- und den Herbstferien nutzte ich die Gelegenheit, den Protokollbogen

ein erstes Mal auszuflillen. Wahrend der Einzelprasentation und in den zwei folgenden Wo-
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chen nach dem Projekt flllte ich den Bogen dann das zweite Mal aus. Ich war sehr erstaunt,
zu sehen, dass fast alle Kinder in der Dialogfahigkeit Fortschritte erzielen konnten. Ich den-
ke, dass das einerseits mit dem einfachen und klaren Ablauf der Anschlusskommunikation
und andererseits mit den vielen Wiederholungen zusammenhangt. Sicher trug auch die al-
tersdurchmischte Kinderzusammensetzung dazu bei, so eiferten die jingeren Kinder den
alteren nach. Umgekehrt wollten gerade die alteren Geschwister Vorbilder sein und zeigen,
was sie kdnnen. Beim Redebeitrag konnte ich bei den &lteren Kindern die gréssten Fort-
schritte beobachten. Inhaltlich waren die Beitrage klarer aufgebaut und wichtige Informatio-
nen zum Verstandnis des Textes wurden nun unaufgefordert genannt. Bei diesem Punkt
denke ich, spielt die Altersdurchmischung eine noch gréssere Rolle, so habe ich gemerkt,
wie sich die alteren Kinder sehr viel Miihe gegeben haben, dass die jingeren die Geschichte
verstehen konnten. Hingegen konnte ich bei den jlingeren Kindern beobachten, dass sie die
Bilderblcher im Kindergarten immer wieder hervorgenommen und auch anderen Kindern
erzahlt haben, hier konnte also das literale Interesse aktiviert werden.

Beim Wortschatz konnte ich nur bei zwei Kindern feststellen, dass sie neue Wérter spontan
in ihre Erzahlungen eingebaut haben.

In den anderen Bereichen, die ich auf dem Protokollbogen aufgefiihrt hatte, konnte ich keine

beobachtbaren Veranderungen feststellen.

Bei der Vorbefragung mussten die Kinder doch recht lange Uberlegen, ob und welches Lieb-
lingsbuch sie haben. Da wir in der Bibliothek waren, konnten sie zeigen, wie viele Blicher sie
zu Hause haben. Ausser zwei Kindern gaben alle an, dass sie zwischen zwanzig und hun-
dert Blcher zu Hause haben. ,Meine Mama kauft nie Blicher®, erzahlte mir eines der jings-
ten Kinder.

Bei den Rickmeldungen zum Projekt gaben sechs von sieben Kindern an, dass es ihnen
sehr gefallen hat, dass sie selber Geschichten erzahlen durften. Vier erwdhnten, dass es
ihnen Spass gemacht hat, im Anschluss an die Geschichte mit den anderen dartber zu
sprechen. Gefallen haben ihnen auch die vielen Geschichten, und dass ihre Geschwister
oder Cousinen dabei waren.

Was mich sehr erstaunt hat, waren die Rlickmeldungen der Kinder. Dass sie gerne Ge-
schichten héren und es toll fanden, mit den Geschwistern zusammen ein Projekt zu machen,
hatte ich bereits vermutet. Aber dass sechs von ihnen in der Auswertung erwahnten, dass es
ihnen gefallen hat, Gber die Geschichten zu sprechen, finde ich ausserst erfreulich. Es zeigt
mir, dass die Strukturierung und die Ablaufe bei der Anschlusskommunikation fir die Kinder

nachvollziehbar waren und die Kinder dabei auch nicht unter- oder tUberfordert waren.

Sibylle Salib 16 1. Dezember 2014



Zertifikatsarbeit im Rahmen des CAS 2013-2015
sinterkulturelle Bildung und Deutsch als Zweitsprache" der PH FHNW

Mit der Frage nach ihrem Lieblingsbuch, bzw. dem Buch, das sie sich wiinschen wirden,
wollte ich eruieren, welche Themen die Kinder interessieren. Es war mir wichtig, die Interes-
sen bei der Auswahl meiner Bicher zu berlcksichtigen. Zu meiner Frage, warum lesen wich-
tig sei, mochte ich zwei Antworten anflihren:

,Wenn ned chasch lase, so chasch au ned htrote. Will denn chasch dine Chind kei Gschich-
te verzelle.“ Das Vorlesen oder Geschichten erzahlen wurde nur von einem Kind nicht ge-
nannt.

-Wenn man Mathe macht, muss man zuerst lesen, auch bei Blichern und Anleitungen und
beim Handy.“ Diese Sichtweisen zeigten bei den Antworten lediglich die 3. Klassler.

Bei der Rlickmeldung gaben alle Kinder an, dass sie lieber noch langer mit dem Buchprojekt
beschaftigt gewesen waren und nachstes Mal gerne wieder dabei waren. Eines hatte sich

gewlnscht, immer mit dem Bruder zusammen die Geschichten erzahlt zu haben.

Meine Ziele auf der Ebene der Kinder und auch meine eigenen vorrangigen Ziele konnte ich
durch den klaren Aufbau der Unterrichtseinheit erreichen. Dabei war auch wichtig, dass ich
auf die Vorerfahrungen im altersdurchmischten Lernen, die die Kinder bereits gemacht hat-

ten, aufgebaut habe.

Mit meinem DaZ-Projekt konnte ich das Interesse meiner DaZ-Kolleginnen und auch der
Klassenlehrpersonen wecken. Leider war aus stundenplantechnischen Griinden ein gemein-
sames Unterrichten nicht méglich. An einer Sitzung erhielt ich jedoch die Gelegenheit, tber
mein Projekt und die Bedeutung der Lesesozialisation zu berichten.

Was sehr erfreulich war, ist die Tatsache, dass der Anteil an Lektionen pro Kind bei gemein-
samen Projekten steigt. So kamen die Kinder zu zusatzlichen drei Lektionen DaZ innerhalb

von drei Wochen.

6 Reflexion und Schlussfolgerungen

Mir personlich hat das Lesesozialisationsprojekt sehr gefallen, vor allem die Atmosphéare war
sehr harmonisch und familiar. Obwohl mich eine Mutter im Vorfeld gewarnt hatte, dass sich
ihre zwei Kinder nicht vertragen wirden und standig zankten, verhielten sich alle Kinder sehr
hilfsbereit und besonders die Geschwister oder Cousinen und Cousins waren sehr stolz mit-

einander etwas prasentieren zu kénnen.
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Ganz entscheidend fir den Erfolg waren auch die bereits gemachten Erfahrungen der Kinder
im altersdurchmischten Lernen. Sie wussten, dass man sich an Gruppenarbeiten beteiligen
muss und dass dabei alle einbezogen werden muissen. Das Bewusstsein, das eigene Lernen

mitzuverantworten ist gerade auch fir die 3. Klassler schon recht gross.

Was ich als eher schwierig empfand, war das Organisieren der Lektionen, obwohl es nur drei
verschiedene AdL-Klassen betraf. So musste ich Ricksicht auf Turnstunden, Zahnprophyla-
xe, Geburtstagsfeiern und Chorproben flr das Weihnachtsmusical nehmen und deshalb
wurden aus den geplanten vier bis sechs Wochen a eine Lektion, schliesslich drei Wochen a
zwei Lektionen. Dies war flr die Lehrpersonen der 1. bis 3.Klassen nicht ganz einfach, weil
die Kinder dann pro Woche zwei Lektionen in der Klasse fehlten und sie den Unterricht so
planen mussten, dass die Kinder nicht allzu viel versaumten. Ich war sehr froh, dass ich so
flexible Teamkolleginnen habe, die auch bereit sind, sich auf Neues einzulassen und mein
Projekt unterstitzt haben.

Andererseits war das Projekt flir mich sehr kompakt und die Kinder konnten sich vom einen
zum anderen Mal noch sehr genau erinnern, wie die Ablaufe waren. Ich fand es sehr span-
nend, dass ich so den Elternbesuchstag gleich nutzen konnte, um die Eltern am Projekt teil-
habenzulassen. Die Eltern waren sehr interessiert und gesellten sich sofort zu den Gruppen
dazu. Es war fur mich sehr schon, zu sehen, wie stolz die Kinder die Biicher und Geschich-

ten den Eltern prasentierten.

Ich hoffe und wiinsche mir sehr, dass gerade in den Familien von diesen gemeinsamen Er-
fahrungen und Handlungsmustern profitiert werden kann. Es wiirde mich reizen, auch altere
Geschwister, die den DaZ-Unterricht nicht mehr besuchen, in ein dhnliches Projekt einzubin-

den und als Folgeprojekt sogar die Eltern zu motivieren mitzumachen.
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8 Anhang

1. Ablauf der Anschlusskommunikation
Bilder mit Text

2. Information fur die Schulleitung und die Klassenlehrpersonen

3. Einschatzung des Lernstands der Lesesozialisation

Protokollbogen Lesesozialisation

4. Vorbefragung zur Lesesozialisation

5. Rlckmeldebogen zum Lesesozialisationsprojekt

6. Bilderblcher, welche die Kinder flr ihre Prasentationen gewahlt haben
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